Llamamiento publicado en el nimero 129 (enero-marzo de 2003) de Ftudes de
Linguistique Appliquée (Paris, Didier-Klincksieck), pags. 121-126.

POR UNA DIDACTICA COMPARADA DE LAS LENGUAS-CULTURAS

Aviso: Este texto releva mas del manifiesto que del articulo de investigacion,
razon por la cual no aparecen referencias bibliograficas (aunque las ideas aqui
presentadas deben a muchos colegas y otros autores que tuve la ocasion de
citar en articulos mios anteriores). Este texto pretende ser un llamado personal
para la puesta en marcha de una estructura de investigacion colectiva en
didactica comparada de las lenguas-culturas.

La disciplina “didactica de las lenguas-culturas” llegd progresivamente a su
madurez a lo largo de los ultimos treinta afos, gracias en particular a los
especialistas de francés lengua extranjera, a sus centros de investigacion, sus
asociaciones, sus revistas y colecciones editoriales. El proceso conjunto de
enseflanza y aprendizaje de las lenguas-culturas es su objeto y su proyecto -
definitivamente intervencionista-, es el mejoramiento de este proceso.

No existe aln una concepcion de la investigacidn disciplinaria compartida por
todos y estabilizada entre sus especialistas (éipero tal acuerdo general y
definitivo es realmente posible y deseable en cualquier campo si se pretende
conservar una dinamica interna?...). Sin embargo, me parece que se llevo a
cabo un amplio consenso sobre los seis enfoques siguientes, fuertemente
relacionados entre si, asi como sobre los paradigmas cientificos actuales que
los sustentan. La idea basica del proyecto presentado aqui es que cada uno de
estos enfoques justifica que se ponga en marcha un séptimo enfoque, el del
comparativismo. (Las partes argumentativas correspondientes aparecen en
cursivas).

El enfoque comprensivo (la focalizacion sobre los actores)

La expresion “enfoque comprensivo” encuentra su origen en la oposicién —-muy
conocida por los especialistas del campo- entre una “sociologia critica” al estilo
del socidlogo Pierre Bourdieu, en la cual el investigador pretende revelar
realidades de las que la mayoria de los actores no estarian concientes (lo que
posibilitaria, en particular a una minoria de ellos, utilizarlas en su provecho), y
una “sociologia comprensiva” al estilo de Max Weber, centrada en los actores
ubicados en su entorno y valorando su conciencia, su experiencia y su
intencionalidad, esto es su grado de “comprension” real (de ahi el nombre de
este enfoque) de los juegos a los cuales se ven sometidos, de las apuestas que
ahi se realizan, de las acciones que llevan a cabo y de los proyectos que
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construyen. Este enfoque comprensivo corresponde a la emergencia de un
paradigma comprensivo en el conjunto de las ciencias sociales (a las cuales
corresponde en parte la epistemologia de la didactica de las lenguas-culturas
ya que su objeto implica a los actores en relacién activa en un marco
instituido), paradigma que descansa en una rehabilitacion de la parte explicita
y reflexiva de la accién, asi como de la facultad que tienen los actores para
analizar por si mismos su entorno y las acciones que realizan.

Hasta los dltimos afios, el unico comparativismo reconocido en el seno de la
disciplina era cronoldgico (en particular bajo la forma de la historia de sus
metodologias constituidas), un comparativismo sincronico que no podia tener
sentido mientras se imponia la idea de un progreso lineal y universal. Pero la
linealidad esta ahora rebasada en la representacion del progreso cientifico, y lo
mismo sucede con la universalidad a partir del momento en que, en un
enfoque comprensivo en didactica de las lenguas-culturas, se toma en cuenta
las diferentes lenguas y las diferentes culturas de esos actores que son los
investigadores, los formadores, los docentes ... y los aprendientes.

El enfoque medioambiental (la contextualizacion)

Todos los actores actlan en permanencia en un entorno que los determina vy
que ellos determinan a su vez, en una ldgica que se observa, en didactica de
las lenguas-culturas, en las relaciones recurrentes que se establecen entre las
situaciones (dadas) vy los dispositivos (construidos) de ensehanza vy
aprendizaje. En la historia de las ideas, hemos pasado del paradigma
estructuralista —donde se ponia énfasis en el funcionamiento interno del objeto
de estudio- al paradigma del entorno -donde se pone el acento, por el
contrario, en las relaciones complejas entre objeto de estudio y su entorno. La
investigacion en didactica de las lenguas-culturas releva en parte de la
epistemologia de las “ciencias de la ingenieria” porque versa sobre la
concepcion de un proyecto (la realizacibn de un proceso conjunto de
ensefianza/aprendizaje), y no sobre el andlisis de un objeto de ensefianza/-
aprendizaje (la lengua o la cultura). Es la razén por la cual, después de otras
ciencias humanas, la didactica también pas6 de un paradigma de optimizacion
(en el cual se trata de buscar las mejores formas de decision en todos los
contextos —de ahi el recurso inicial a ciencias externas como la linglistica para
otorgarle reglas fijas basadas en la descripcidn racional de la lengua como
sistema dotado de sus propias reglas internas-) a un paradigma de la
adecuacion (en el cual se trata de buscar las mejores formas de adaptacion
para cada decisién en su contexto particular).

Sin embargo el comparativismo es una de las dos herramientas indispensables
en la operacion de contextualizacion: en efecto, sélo puede hacerse visible la
especificidad de un contexto en relacion con problematicas generales o en
relacion con otros contextos especificos.

La contextualizacién es valida también para el objeto y el proyecto
disciplinarios. Las ciencias humanas que se vieron confrontadas con la fuerte
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impronta de entornos complejos sobre su objeto de andlisis y su proyecto de
intervencion, fueron naturalmente llevadas, en cierto grado de su desarrollo, a
integrar en ellas mismas los enfoques histérico y comparatista para mantener
en su seno tanto su coherencia tedrica como su eficacia pragmatica. Es el caso
por ejemplo del Derecho, de la Historia, de los estudios literarios, de la
linglistica o de la civilizacién. La didactica de las lenguas-culturas comparte en
ese punto la situacion epistemoldgica de esas disciplinas.

Razdn por la cual, después de haber integrado la dimension histdrica, la
didactica de las lenguas-culturas debe ahora, para ser capaz de enfrentar por
si misma sus apuestas, darse los medios de un comparativismo que le sea
propio.

El enfoque cualitativo (la conceptualizacidon interna)

El proyecto constitutivo de la investigacién en didactica de las lenguas-
culturas, la Unica razon de ser de los profesionales que se reclaman de ella, es
de contribuir a hacer que los docentes sean mas autéonomos con la mision
paralela de hacer que sus alumnos sean autonomos. No pueden obviamente
hacerlo aceptando para si mismos el estatus y la funcién de suplentes de otras
disciplinas, de vulgarizadores de todas esas teorias externas constituidas
(linguisticas, psicolinglisticas, sociolinglistas, socioldgicas, histéricas, antro-
poldgicas, psicoanaliticas, econémicas, geopoliticas, ...: la lista puede alargarse
a voluntad) que construyen conocimientos muy pertinentes pero en su campo
y para su campo. Lo que los investigadores en didactica de las lenguas-
culturas  buscan construir para su proyecto son herramientas de base
indispensables para una modelizacién permanente por los docentes mismos de
sus propias practicas. Es la razén fundamental (en el sentido fuerte del
término) por la cual quieren una disciplina que sea auténoma.

Es por esa misma razon que la investigacidon en didactica de las lenguas-
culturas releva mas del orden de las preguntas especificas que el investigador,
el formador o el docente se formula sobre su propio terreno, que del orden de
las “hipotesis generales” en el sentido utilizado en las llamadas ciencias
“duras” o “exactas”; mas del analisis cualitativo que del analisis cuantitativo,
siendo los datos brutos sobre los que trabajan los investigadores en didactica
de las lenguas-culturas no cifras sino palabras que recogen en el terreno, por
observacién directa o diferida (clases observadas, grabadas o en videoscopia),
estudio de documentos escritos (programas, textos oficiales, materiales
didacticos, ...), cuestionarios o entrevistas con los actores del campo, analisis
de experiencias en ensefianza/aprendizaje o en formacion, etc.

A partir del momento en que se rechaza toda forma de aplicacionismo, esto es
que se impide el recurso a teorias externas supuestamente universales por ser
“cientificas”, se vuelven imprescindibles herramientas conceptuales comunes
creadas por y para la comparacion entre contextos numerosos y heterogéneos,
si se quiere evitar la fragmentacion de la disciplina "didactica de las lenguas-



culturas” en una yuxtaposicion de multiples descripciones contingentes y
mantener un minimo de coherencia epistemoldgica de conjunto.

El enfoque pragmatico (la confrontacion con la realidad)

El modelo epistemoldgico mas adaptado a las especificidades de la didactica de
las lenguas-culturas es cercano al modelo de esos pragmatistas
estadounidenses para quienes el criterio de “verdadero” no es la correspon-
dencia con la realidad, sino mas modestamente la pertinencia y la eficacia para
la realizacién de proyectos humanos en el entorno en el que se ubican, y que
renuncian por lo mismo al conocimiento de la verdad en si misma en provecho
de la busqueda de un acuerdo comun. En contra de la concepcion positivista
del conocimiento como representacion de la realidad, los didactdlogos de las
lenguas-culturas eligen la concepcidon pragmatica del conocimiento como
confrontacién con la realidad en tanto “tiene que ver con la realidad”. La
actividad reflexiva releva pues en didactica de las lenguas-culturas de la
responsabilidad de sus actores en el entorno en el que se ubican y en funcién
de su proyecto.

En esa perspectiva pragmatica, el comparativismo es imprescindible para
evitar la yuxtaposicion de discursos personales aislados que reenvien a la
contingencia de cada entorno y a la sola intencionalidad de cada uno de los
actores. Esto se comprueba en las derivas que se observan a veces en las
"investigaciones-accion” o “formaciones-accion” en las que la reflexion
colectiva no impide que la evaluacion se limite a la satisfaccion declarada de
los actores y a lo que afirman haber aprendido ellos mismos. ElI comparati-
vismo en el enfoque pragmatico permite que suceda lo que constituye
precisamente uno de los objetivos del enfoque comparatista, a saber, mas alla
de la especificidad irreducible de toda accién en contexto, la produccion de un
saber transferible a otros actores y otros entornos.

El enfoque complejo (la variacion de las perspectivas)

El objeto de la didactica de las lenguas-culturas es por naturaleza complejo,
esto es que, sea cual fuere la finura del recorte que se realice, cada una de sus
partes sigue compuesta por elementos plurales, heterogéneos, variables,
interrelacionados, en parte opuestos, siempre susceptibles de entrar en
contradiccion y ser modificados tanto por el entorno global aleatorio como por
la subjetividad de los actores. Es por esta razéon que la reflexién en didactica
de las lenguas-culturas releva de un paradigma de la complejidad que obliga
en particular a buscar permanentemente:

las multiples relaciones (como las de oposicién, evolucién, continuum,
contacto, recursividad e instrumentalizacién) que son posibles de establecer
ente elementos opuestos, por ejemplo entre el proceso de ensefanza y el
proceso de aprendizaje, la lengua y la cultura, la légica objeto y la logica
sujeto, la orientacidn producto y la orientacién proceso, la autenticidad y la
artificialidad, la forma y el sentido, etc.;
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las multiples perspectivas que van a permitir, a falta de llegar a la
imposible “verdad ultima” sobre sus objetos de investigacién (que seria por
otra parte muy preocupante en un campo donde la subjetividad y la
intencionalidad de los actores son parametros decisivos...), ofrecer la
percepcion mas compleja posible enlazando diferentes perspectivas, como
cuando se examinan diversas facetas de un objeto haciéndolo girar entre las
manos;

ese paradigma de la complejidad constituye uno de los fundamentos del
comparativismo en didactica de las lenguas-culturas: el analisis de una
problematica didactica se realiza por la comparacién de perspectivas diferentes
obtenidas haciendo variar sucesivamente los angulos de observacion.

El enfoque constructivista (la cognicion y la metacognicion)

Es sabido que en las investigaciones en didactica de las lenguas-culturas
domina actualmente el paradigma cognitivo, en el cual se considera al
aprendizaje de una lengua como un proceso cognitivo de construccion,
deconstruccidén, reconstruccion permanente por cada aprendiente de sus
representaciones concientes e inconcientes que atafien al funcionamiento de la
lengua y de la cultura extranjeras, representaciones producidas en particular
por el contacto de éstas con la lengua y la cultura maternas. Este enfoque
constructivista exige a su vez el enfoque comparatista ya que lleva a valorar
en clase no soélo las actividades reflexivas de comparacion explicita entre las
dos lenguas y las dos culturas, sino también las actividades meta-reflexivas de
comparacion explicita entre los modos y las tareas de aprendizaje, y los modos
y las tareas de ensefanza.

El enfoque comparatista puede y debe ampliarse ahora en la misma
perspectiva constructivista al estudio de los fendmenos de contacto:

entre las metodologias de ensefianza y las metodologias de aprendizaje,
metodologias producidas por las culturas de pertenencia, las tradiciones
pedagodgicas y didacticas, los entornos de enseflanza/aprendizaje, las
formaciones recibidas, las experiencias acumuladas, las caracteristicas
psicoldgicas individuales,...;

y entre las didacticas de las lenguas-culturas extranjeras, por ejemplo
las de las diferentes lenguas vivas extranjeras en Francia y en Europa, o las
del francés lengua extranjera en el mundo, con lo que suponen de especifico
en términos de tradiciones metodoldgicas, de concepcion de la investigacion,
de la formacidn didactica y de la disciplina misma.

El enfoque comparatista

Paralelamente a las tradiciones comparatistas en las disciplinas citadas supra,
existe actualmente un proyecto de construccion de una didactica comparada
interdisciplinaria (cf. el n°® 141 de la Revue Francaise de Pédagogie, oct.-nov.-
dic. 2002, titulado “Hacia una didactica comparada”) acerca de la cual los
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didactélogos de las lenguas-culturas soélo pueden ser reticentes por las
siguientes razones:

esta didactica comparada interdisciplinaria es concebida en el seno de las
Ciencias de la Educacidon, lo que puede poner en duda la autonomia
dificilmente lograda de la didactica de las lenguas-culturas;

esta didactica comparada interdisciplinaria esta muy influenciada por la
didactica de las ciencias exactas en general y de las matematicas en particular,
con una focalizacidén tradicional en la nocidon de “transposicién didactica”. Pero
esta nocion es epistemoldgicamente no pertinente en didactica de las lenguas-
culturas porgue el objetivo es el aprendizaje no de un saber escolar en relacién
con un saber culto, sino de un saber-hacer social en lengua-cultura;

esta didactica comparada interdisciplinaria se refiere principalmente al
sistema escolar de Francia o cuando mas a los paises occidentales. Pero la
didactica del francés lengua extranjera cubre la ensefianza en todos los paises
del mundo a publicos muy diferentes en entornos sumamente diversos, y se
beneficia de la larga y rica experiencia correspondiente. De tal suerte que no
puede hacer la economia de un comparativismo interno, y que dispone de
medios y materiales necesarios para hacerlo funcionar de entrada en forma
eficaz.

Desde un punto de vista estratégico, se ha vuelto urgente, en francés lengua
extranjera, tomar en cuenta el hecho que a partir de ahora gran cantidad de
didactdlogos inicialmente formados en Francia han desarrollado o deberan
desarrollar en sus diferentes paises, con el fin de poner en marcha los
diferentes enfoques enumerados en este texto, ya no simples adaptaciones
locales de metodologias desarrolladas desde un Unico centro (Francia...), sino
verdaderas construcciones didacticas originales. Es por esta razén que un
enfoque comparatista interno en didactica de las lenguas-culturas se ha vuelto
indispensable para conformar, en todos los terrenos de ensefanza,
investigacién y formacién en francés lengua extranjera distribuidos en el
mundo, un campo de reflexion comun concebido desde una perspectiva
moderna de intercambios igualitarios y de desarrollo sustentable.

Hago un llamado a todos los colegas que comparten estas ideas para que
tomen contacto conmigo con el fin de participar a la creaciéon y a la animacién
de este nuevo campo de investigacion.

Christian Puren
Universidad Jean Monnet de Saint-Etienne
christian.puren@univ-st-etienne.fr



